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Аннотация. В статье рассматриваются вопросы современного дополнительного образования, кото-
рые в последнее десятилетие становятся актуальными для профессиональной подготовки специали-
ста культуры, которому – в изменившихся условиях снижения здоровья у детей и молодежи – требу-
ются знания о причинах трудностей обучения, возникающих в процессе изучения различных видов 
искусства и освоения умений, направленных на их преодоление. В статье обращается внимание на 
художественное образование и его развивающий ресурс, что было и остается важным направлением 
деятельности учреждений дополнительного образования. Художественное образование представ-
ляется одним из значимых направлений, приобщающих к богатствам искусства, способствующих 
повышению культуры личности детей и взрослых (общей культуры и др.). Анализ практики про-
фессиональной деятельности будущих выпускников вуза культуры и искусств определил значимые 
аспекты их дальнейшей работы, связанные с тем, что им предстоит обучать как здоровых (нормоти-
пичных) обучающихся, так и детей, испытывающих трудности в учебно-творческой деятельности 
(детей с ОВЗ). Авторы приходят к выводу, что необходимость решения актуальных задач практики 
обусловливает целесообразность расширения содержания профессиональной подготовки специа-
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листов по разным видам искусства, обновление учебных планов и программ, включение в них пред-
метных дисциплин, обеспечивающих готовность к решению задач инклюзивного взаимодействия.
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Abstract. The article considers the issues of modern additional education, which in the last decade have be-
come relevant for the professional training of a cultural specialist, who, in the changed conditions of de-
clining health in children and young people, requires knowledge of the causes of learning difficulties that 
arise in the process of studying various types of art and skills aimed at overcoming them. The article draws 
attention to art education and its developmental resource, it was and remains an important area of activity 
of institutions of additional education. Art education is one of the significant areas that introduce the rich-
es of art, contributing to the improvement of the culture of the personality of children and adults (gener-
al culture, etc.). The analysis of the practice of professional activity of future graduates of the university of 
culture and arts determined significant aspects of their future work related to the fact that they will have to 
teach both healthy (normotypical) students and children experiencing difficulties in educational and cre-
ative activities (children with disabilities).The authors come to the conclusion that the need to solve urgent 
practical problems determines the advisability of expanding the content of professional training of special-
ists in various types of art, updating curricula and programs, including subject disciplines in them that en-
sure readiness to solve problems of inclusive interaction. 
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Социальные трансформации фокуси-
руют внимание исследователей на гумани-
тарных проблемах, которые требуют все-
стороннего анализа и решения. Концепцию 
понимания культуры и культурного развития 
общества и человека отражает ряд извест-
ных трудов, авторы которых рассматрива-
ли данные аспекты как неотъемлемую часть 
развития цивилизации. Среди авторов, тру-
ды которых составляют методологическую 
основу исследований культурных процессов 
и явлений, следует указать М. М. Бахтина, 
Е. В. Бондаревскую, Д. С. Лихачева, М. К. Ма-
мардашвили. В исследованиях Е. Н. Ильи-
на, А. Ф. Лосева, А. А. Мелик-Пашаева, 
С. В. Кульневича искусство рассматривается 
как важная часть культуры, способствую-
щая разностороннему развитию личности, 
в том числе и художественно-творческому, 
и нравственно-эстетическому. Воспитание 
и обучение средствами искусства – особая 
область для педагогического творчества, ко-
торая важна для решения современных задач 
художественного образования подрастающе-
го поколения. Известный педагог и художник, 
создавший свою методику обучения искус-
ству и написавший труды, посвященные педа-
гогике искусства, Б. М. Неменский определил 
основополагающие принципы художествен-
ного образования. В частности, Б. М. Немен-
ский отмечает, что искусству нельзя обучать 
так же, как и другим предметам, так как ис-
кусство не изучается и не осваивается, оно 
переживается, оно формирует систему отно-
шений и познания себя и окружающего мира 
[6; 9; 11].

Концепция художественного образова-
ния в РФ представляет художественное об-
разование как процесс, в котором осущест-
вляется овладение и присвоение человеком 
художественной культуры своего народа и че-
ловечества. Кроме того, отмечается, что «ху-
дожественное образование … один из важ-
нейших способов развития и формирования 
целостной личности, ее духовности, творче-
ской индивидуальности интеллектуального 
и эмоционального богатства» [8]. Данный до-

кумент определяет ценность художественного 
образования с позиций обучения, образова-
ния и развития человека.

Художественное образование, в широком 
смысле, представляет собой процесс позна-
ния основ культуры и искусства, развития си-
стемы умений с целью овладения способами 
осуществления художественно-творческой 
деятельности, несмотря на технологические 
преобразования [12]. Е. Г. Калюжная отмечает 
педагогический потенциал художественно-
творческой деятельности, заключающийся 
в определенных возможностях и ценностных 
основаниях, обеспечивающих развитие твор-
ческого воображения, способностей обучаю-
щихся и др. [1].

В Конституции РФ, Законе «Об образо-
вании», «Концепции художественного об-
разования РФ» законодательно закрепляет-
ся и утверждается порядок осуществления 
учебно-творческой деятельности, регулиро-
вание процессов воспитания и образования 
в учреждениях дополнительного образования 
(в том числе художественного).

Кроме того, в данных документах рас-
крываются права человека, значение худо-
жественного образования для общества, 
а также современные задачи и социальные 
приоритеты художественного образования; 
определяются его направления и принципы, 
специфика деятельности педагога, обучающе-
го основам искусства (музыки, хореографии 
и др.). Выделяются основные направления 
эстетического и индивидуально-личностного 
развития личности в системе художественно-
го образования, где обучающийся реализует 
свои потребности, развивает умения и на-
выки, художественные способности на осно-
ве научно обоснованного подхода. Поэтому 
приоритетная задача художественного обра-
зования состоит в том, что оно решает про-
блемы воспитания и обучения детей и взрос-
лых средствами искусства. С этих позиций 
профессиональная деятельность хореогра-
фа, музыканта и других выпускников вуза 
призвана обеспечить донесение до широкой 
аудитории художественных ценностей искус-
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ства. Также реализация задач художествен-
ного образования направлена на творческое 
развитие личности в учреждениях культуры 
и дополнительного образования и не исклю-
чает инклюзивной помощи, которую могут 
реализовать выпускники вуза при соответ-
ствующей подготовке.

Важной задачей художественного обра-
зования является «использование возможно-
стей искусства, художественно-творческой 
деятельности в соответствии с целями кор-
рекционной педагогики, психофизического 
оздоровления детей, подростков и других 
групп населения посредством внедрения 
методик арт-терапии» [8]. Исторически так 
сложилось, что дополнительное образование 
многофункционально: оно помогает выбрать 
направление профессионального развития, 
содействует развитию способностей обучаю-
щихся, которым в общем образовании не уде-
ляется достаточного внимания. Программы 
дополнительного образования должны иметь 
не только художественную направленность, 
но и быть ориентированы на компенсацию 
недостаточного развития.

Особое значение приобретает процесс 
приобщения к искусству детей, имеющих 
трудности развития, которые могут компен-
сировать или скорректировать недостающие 
умения и навыки, необходимые для социали-
зации и учебной деятельности, что определя-
ет взаимосвязь художественно-творческого 
аспекта образования с инклюзивным взаимо-
действием. В данном аспекте решаются задачи 
развития художественных навыков, эстети-
ческого отношения и понимания искусства, 
развития эстетического вкуса в процессе ос-
воения различных видов искусства, понима-
ния прекрасного и включения в деятельность 
по созданию художественных продуктов.

Степень нарушения развития детей опре-
деляется специализированной комиссией, 
ею же даются рекомендации по развитию 
и обучению, как в системе общего, так и до-
полнительного образования. Дети с особыми 
возможностями здоровья – это дети, имею-
щие трудности в психическом и физическом 

развитии в возрасте от рождения до 18 лет. 
Они могут быть включены в систему художе-
ственно направленного дополнительного об-
разования при наличии негрубых нарушений 
в развитии (слабослышащие, слабовидящие 
и др.) и в соответствии с рекомендациями 
от специалистов комиссии, разрешающей 
ту или иную творческую деятельность.

Вопросы состояния здоровья детей и мо-
лодежи влияют на результаты их обучения 
и развития. Различают негрубые нарушения 
развития и нарушения, которые есть у де-
тей, получивших медицинское заключение 
об особых возможностях организма. Несо-
мненно, учреждения дополнительного обра-
зования не должны перепрофилироваться 
в специализированные или коррекционные 
учреждения. Решение видится в организации 
инклюзивного взаимодействия специалиста 
культуры и детей с особыми возможностями 
здоровья, что предполагает разновидность 
социального взаимодействия, которое реа-
лизуется при включении в процесс развития 
всех ресурсов обучающихся, актуализацию 
их способностей, компенсацию недостающего 
опыта и так далее. Специалист должен быть 
подготовлен к организации инклюзивного 
взаимодействия и знать причины трудностей 
развития и способы их компенсации, коррек-
ции, исходя из возможностей художественно-
го образования. При наличии определенного 
уровня компетенций специалист способен 
эффективно решать возникающие трудности 
у детей с ОВЗ.

Специалист культуры, используя потен-
циал искусства, осуществляет творческое 
развитие учащихся, которое по своим воз-
можностям может оказывать корректирую-
щее и компенсирующее воздействие на детей 
с ОВЗ в рамках инклюзивного взаимодей-
ствия.

Т. Н. Новожилова считает, что инклюзив-
ное взаимодействие выступает частью соци-
ального взаимодействия [7, с. 103]. Инклю-
зивное взаимодействие в дополнительном 
образовании имеет особенности организации 
и проведения при ограниченных возможно-
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стях учреждений данной системы и при от-
сутствии в них специальных условий, средств 
для коррекционной работы. Важным компо-
нентом инклюзивного взаимодействия высту-
пает общение разного уровня среди участни-
ков художественно-творческой деятельности 
(педагогов музыки, хореографии), обучаю-
щихся с разными возможностями здоровья 
(дети с ОВЗ, нормотипичные дети), сотрудни-
ков учреждения и др. Данная особенность по-
зволяет выделить специфику инклюзивного 
взаимодействия: объединение всех, причаст-
ных к данному совместному процессу, участ-
ников художественно-творческой деятель-
ности позволяет получить творческий про-
дукт, являющийся результатом общих усилий 
участников художественно-творческого про-
цесса, их общения, сотрудничества.

Инклюзивное взаимодействие строится 
на следующих принципах: принцип уваже-
ния, принцип ценности человека, который 
не зависит от имеющихся у него способностей 
и достижений; принцип равных способно-
стей каждого человека чувствовать и думать; 
принцип равных прав на общение и взаимо-
действия. Эти принципы для работы с деть-
ми, имеющими особые возможности здоро-
вья, являются исключительно важными.

Практика обучения и воспитания искус-
ством – многоаспектная задача; дополнитель-
ное образование должно обращать внимание 
на данную категорию детей с трудностями 
развития, что требует расширения компе-
тентности специалистов культуры в области 
«трудного детства». Сегодня все чаще от об-
разовательных учреждений поступают за-
просы на педагогов, умеющих организовать 
обучение детей с разными способностями 
и возможностями здоровья. Об этом пишет 
в своей книге Д. А. Сорокотягин, подкрепляя 
высказанную мысль реальной ситуацией. 
Героиня повествования разместила у себя 
на странице пост о поиске педагога по танцу 
в школу инклюзивного развития «Танцующий 
дом», что является не единичным случаем за-
просов практики на специалиста, способного 
в процессе творческой работы помогать уча-

щимся с трудностями в развитии [10, с. 112].
Социально-культурные учреждения 

представляют широкие возможности для 
инклюзивного взаимодействия детей и мо-
лодежи с ОВЗ. Поэтому художественное 
направление дополнительного образования 
в условиях снижения показателей здоровья 
детей и молодежи не может не учитывать 
объективные данные и оставаться в стороне 
от трудностей их развития. Согласно стати-
стическим данным Российского государствен-
ного института гигиены, 2/3 детей младшего 
школьного возраста имеют проблемы со здо-
ровьем. Практика обучения основам хорео-
графии подтверждает данный факт.

В последние годы возрос интерес прак-
тиков к арт-педагогическим и арт-психо-
логическим методам. Исследователи в дан-
ной области А. И. Копытин, Л. Д. Лебедева, 
М. В. Киселева раскрывают комплексное 
представление об арт-психологических ре-
сурсах искусства, направленных на лечебно-
реабилитационную, педагогическую и соци-
альную работу; И. Ю. Левченко указывает 
на использование педагогики, искусства для 
решения актуальных задач художественного 
воспитания детей с ОВЗ. Искусство стано-
вится полноценной технологией не только 
для коррекции эмоциональных состояний, 
но и для развития обучающихся с ОВЗ [1; 
2; 4]. В различных выступлениях на арт-те-
рапевтических форумах и в публикациях 
известный психотерапевт, доктор медицин-
ских наук А. И. Копытин обращает внимание 
на необходимость медицинского образова-
ния для тех, кто занимается арт-терапией, 
а поскольку он возглавляет «Арт-терапев-
тическую ассоциацию», то, будучи ее пред-
седателем, отстаивает данную позицию 
в практике России. В частности он считает, 
что арт-терапия требует от специалиста ин-
теграции межпредметных компетенций, свя-
занных с использованием разных искусств. 
Вместе с тем автор полагает, что в современ-
ной практике создаются условия, позволяю-
щие сочетать профилактическую, развиваю-
щую и социализирующую направленность 
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арт-терапии. Он пишет, что «за время своего 
существования арт-терапия ассимилировала 
достижения психологической науки и прак-
тики, теоретические разработки и приемы 
разных направлений психотерапии, опыт 
и стратегии изобразительного искусства, 
методы педагогики, отдельные представле-
ния теории культуры, социологии и других 
наук» [2, с. 8].

В сложившейся ситуации педагогика 
искусства обогащается новым содержани-
ем, подходами, технологиями, формами со-
трудничества и новым пониманием обра-
зовательных потребностей обучающихся 
в условиях целостного процесса (обучения, 
воспитания и развития личности). Наряду 
с учреждениями дополнительного образова-
ния художественно-творческая деятельность 
представлена во всех типах учебных заведе-
ний, так как накопленный опыт подтверждает 
ее направленность на формирование и раз-
витие личности и эффективность. К таким 
учреждениям относятся детские сады, обще-
образовательные школы, средние, высшие, 
послевузовские профессиональные учреж-
дения, а также учреждения дополнительного 
образования и входящие в них детские музы-
кальные школы, школы искусств.

Вузы культуры занимают важное ме-
сто в подготовке кадров для решения гума-
нитарных проблем общества (социальная 
неустроенность, миграция и др.). В создав-
шихся условиях современные авторы видят 
в социально-культурной деятельности не-
кий пространственно-временной феномен, 
связанный с будущей профессиональной 
деятельностью выпускников вузов куль-
туры, организующих свободное время де-
тей и взрослых и создающих условия для 
культурно-творческой деятельности [14, 
с. 28–29]. Выпускники вуза культуры в про-
цессе своей профессиональной деятельности 
реализуют творческие, культурно-массовые 
проекты, тем самым создают благоприят-
ные условия для развития личности в сфере 
социально-культурной деятельности. Про-
фессиональная деятельность специалистов 

в области культуры актуальна в современных 
условиях, так как помогает человеку решать 
трудности развития, удовлетворять потреб-
ности в творческой самореализации, органи-
зации культурного отдыха и пр.

Выпускники вузов культуры приходят 
в учреждения дополнительного образова-
ния и осуществляют профессиональную 
деятельность по различным направлениям 
художественного образования. Они органи-
зуют учебно-воспитательную деятельность, 
обучают разным видам искусства, развивают 
участников кружков, творческих объедине-
ний, учащихся школ искусств, студий и др.

Дополнительное и художественное об-
разование имеет общие и отличительные 
признаки. Дополнительное образование, 
по своей сути, связано с широкими професси-
ональными задачами специалистов (педагога-
хореографа, учителя музыки и др.), которые 
в творческой деятельности обучают, развива-
ют детей, обогащают их опыт взаимодействия 
с искусством, а художественное – в большей 
степени ориентировано на раскрытие природ-
ных задатков средствами искусства. Следует 
отметить, что дополнительное образование 
представляет более общий характер развития 
обучающихся, а художественное отличается 
более частными задачами их развития в вы-
бранной области искусства.

Опрос студентов заочников показал, что 
среди обучающихся в хореографических кол-
лективах выявляются дети, имеющие ограни-
чения по состоянию здоровья. Кроме того, 
было выявлено, что по ряду показателей здо-
ровья обучающиеся нуждаются в корректиру-
ющей и компенсирующей помощи, поскольку 
танцевальные нагрузки негативно сказывают-
ся на их развитии. Так, при физических недо-
статках у обучающихся в процессе обучения 
основам хореографии усиливается травмиру-
ющее воздействие на суставы и позвоночник, 
а в условиях общего снижения здоровья такие 
занятия могут быть противопоказаны.

Очевидно, что от профессиональной 
подготовки специалиста культуры зависит 
правильно организованная помощь, преду-
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преждение трудностей развития у участников 
творческих объединений. Педагог-хореограф 
без соответствующей специальной подготов-
ки не сможет правильно подготовить обу-
чающихся к физическим нагрузкам. Кроме 
того, исследования практики показали, что 
для профессионально компетентной дея-
тельности специалисту культуры, педагогу-
хореографу, учителю музыки, обучающих 
детей основам искусства, требуются знания 
не только в области общей педагогики и пси-
хологии, но и коррекционной педагогики 
и инклюзивного образования. Поскольку 
с каждым годом в учреждения дополнитель-
ного образования приходят заниматься дети 
с разным уровнем состояния здоровья, зако-
номерно возникает объективная проблема, 
как их правильно обучать, какими здоровье-
сохраняющими технологиями скорректиро-
вать развитие.

Для работы с данной категорией детей 
в программу профессиональной подготов-
ки студентов вузов культуры необходимо 
включать такие учебные дисциплины как 
«Коррекционная педагогика и специальная 
психология», «Введение в педагогику худо-
жественного образования».

Специалист культуры должен представ-
лять коррекционные возможности искусства, 
которым он овладел в процессе профессио-
нальной подготовки в вузе. «Искусство, яв-
ляясь важным фактором художественного 
развития, оказывает большое психотерапев-
тическое воздействие, влияние на эмоцио-
нальную сферу ребенка, при этом выполняя 
коммуникативную, регулятивную, катарси-
стическую функции. Участие ребенка с на-
рушениями в развитии в творческой деятель-
ности расширяет его социальный опыт, учит 
адекватному взаимодействию и общению 
в совместной деятельности, обеспечивает 
коррекцию нарушений коммуникативной 
сферы. Ребенок в коллективе проявляет ин-
дивидуальные особенности, что способствует 
формированию внутреннего мира ребенка 
с проблемами, утверждению в нем чувства 
социальной значимости» [4, с. 20].

Возможности хореографического искус-
ства подчеркиваются А. С. Фоминым. Он от-
мечает, что «танец, в широком понимании, 
является необходимым и должен стать закон-
ным предметом в системе общего и специ-
ального (коррекционного) педагогического 
образования» [13, с. 190–191]. Позиция автора 
обусловлена реальной практикой професси-
ональной деятельности педагога-хореографа, 
пониманием возможностей танца, а именно – 
его развивающего потенциала, коррекцион-
ной направленности творческой деятельности 
как в среднем, так и высшем образовании.

В процессе изучения студентами учебной 
дисциплины «Введение в педагогику художе-
ственного образования» выполнялась иссле-
довательская работа, связанная с анализом 
трудностей обучения участников творческих 
коллективов в процессе художественно-
творческой деятельности. В исследовании 
приняли участие 124 обучающихся танце-
вальных коллективов. Выявилось, что наи-
более часто встречающиеся трудности при 
обучении основам хореографии связаны с не-
достаточным уровнем физической подготов-
ки (мышечная слабость) у обучающихся, что 
обусловливает ограничения в выполнении 
комплекса музыкально- ритмических движе-
ний; проблемы с координацией движений. 
Промежуточные результаты диагностики 
обсуждались со студентами-хореографами 
на практических занятиях по предмету, опре-
делялись причинно-следственные связи в вы-
явленных трудностях у обучающихся, с кото-
рыми они работают.

Отсутствие специальных знаний у сту-
дентов осложняло прогнозирование дальней-
шего обучения детей с трудностями развития 
и оказания им соответствующей помощи при 
возникновении проблемных ситуаций в твор-
ческой деятельности. Практические занятия 
по предмету «Введение в педагогику художе-
ственного образования» были направлены 
на осмысление полученных данных и опре-
деление необходимого вида помощи детям. 
В результате студенты пришли к понима-
нию значимости данной работы для совер-



181

⇒  Педагогика и образование в сфере культуры

шенствования результатов обучения детей. 
В ходе каждого этапа исследовательской ра-
боты фиксировались результаты (в течение 
учебного года):

–	 положительные тенденции развития 
танцевальных умений и навыков от-
мечались у 50% (62 человека) из 124 
обучающихся;

–	 у 15% (19 человек) обучающихся изме-
нений практически не наблюдалось.

–	 у 35% (43 человека) обучающихся на-
блюдалось неустойчивое развитие: 
были взлеты и падения, то есть фикси-
ровались положительные результаты 
обучения, но наряду с этим отмеча-
лись ошибки в выполнении учебных 
заданий, наблюдалась пассивность, вя-
лость, регистрировалась ограниченная 
активность у детей в ходе выполнения 
физических упражнений (танцеваль-
ных нагрузок).

Поскольку медицинского обследова-
ния дети в данных творческих коллективах 
не проходили, то полученные положитель-
ные результаты в проводимом исследовании 
(50% обучающихся) можно интерпретиро-
вать следующим образом: 62 человека из 124 
обучающихся, занимающихся хореографией, 
справляются с образовательной программой 
и демонстрируют стабильные результаты раз-
вития. Другие описанные данные указыва-
ют на явные сложности, возникшие у детей 
в процессе обучения: половина (в процентном 
соотношении 15% и 35%) из 124 участников 
творческого коллектива нуждается в более де-
тальном обследовании и изучении, возможно, 
помощи специалистов.

Важно отметить, что стремление педагога 
решить возникающие трудности в обучении 
путем увеличения нагрузок, может не иметь 
желаемого результата, а иногда может и нав-
редить ребенку. Студенты по-разному под-
ходили к решению возникших трудностей 
в профессиональной деятельности. В лучшем 
случае, были высказаны требования родите-
лям: «ребенку коллективные занятия не под-
ходят», или «просили родителей присутство-

вать на занятиях», или «принести от врача 
справку, что ребенку можно заниматься 
хореографией» и др. В этом калейдоскопе 
возникающих решений нет главного: про-
фессионального видения причин имеющих-
ся трудностей у обучающихся в творческих 
коллективах; педагог-хореограф не обладает 
достаточной подготовкой к такой практике.

Выполненная исследовательская работа 
позволила увидеть пути решения имеющих-
ся проблем и понять, как в этих ситуациях 
действовать, как помочь детям с трудностя-
ми в обучении. Студенты проявили интерес 
к данному направлению в своем професси-
ональном развитии, некоторые прошли ба-
зовый курс по танцевально-двигательной 
терапии в г. Санкт-Петербурге, програм-
му которого в 2003 году разработала ба-
лерина Н. Ю. Оганесян, сегодня – предсе-
датель Санкт-Петербургской ассоциации 
танцевально-двигательной терапии, осно-
ванной в 2006 году, где ежегодно проводит-
ся обучение, разрабатываются и внедряются 
научно обоснованные подходы.

В рамках предмета «Введение в педагоги-
ку художественного образования» – с целью 
получения объективной информации о ре-
альных потребностях студентов в знаниях 
о трудностях обучения у детей и их причи-
нах – проводился круглый стол, на котором 
студенты единогласно поддержали идею 
о необходимости включения в содержа-
ние профессиональной подготовки знаний 
о «трудном детстве» и возможных вариантах 
помощи. В каждом случае «трудного обучаю-
щегося» студенты предлагали свои варианты 
решения, что позволило изменить отношение 
к пониманию специфики профессиональной 
деятельности, которую ранее рассматрива-
ли только как деятельность, направленную 
на раскрытие творческих способностей детей. 
После выполнения исследовательской работы 
появилось иное понимание трудностей, испы-
тываемых учащимися в ходе занятий хорео-
графией, возникла осознанная потребность 
помочь таким детям, разобраться в причинах 
и найти эффективные методы обучения.
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Обобщение результатов проведенного 
исследования позволило студентам

1)	 оценить свои профессиональные 
знания о явлениях трудного детства, 
их понимание в практике обучения 
в творческом коллективе;

2)	 увидеть неоднородность одних 
и тех же трудностей в развитии у каж-
дого обучающегося в творческом кол-
лективе;

3)	 выявить собственные ошибки в ра-
боте с детьми, имеющими трудности 
обучения в творческом коллективе.

В процессе изучения учебной дисципли-
ны «Введение в педагогику художественного 
образования» студенты последовательно об-
суждали практику, анализировали работы, 
одной из которых была статья Л. С. Выготско-
го «Трудное детство», что позволило перейти 
от специфических трудностей развития детей, 
проявляющихся в творческом коллективе, 
к пониманию трудностей, которые установ-
лены у них специалистами.

Исходя из этого, можно предположить, 
что в современных учреждениях дополни-
тельного образования сложились условия 
для инклюзивного взаимодействия специ-
алиста культуры и обучающихся в процессе 
художественно-творческой деятельности. Из-
менение практики дополнительного образова-
ния приводит к пересмотру содержания про-
фессиональной подготовки специалистов и не-
обходимости включения в программы системы 
знаний и умений для оказания помощи детям, 
испытывающим трудности в развитии и вклю-
ченных в творческие объединения. С этой це-
лью в профессиональную подготовку специа-
листов культуры необходимо включить специ-
альные учебные дисциплины для реализации 
эффективного инклюзивного взаимодействия 
будущих специалистов культуры в практи-
ке социально-культурной, художественно-
творческой деятельности. Сформированные 
компетенции позволят выпускникам вуза эф-
фективно решать актуальные задачи практики, 
связанные с детьми с ОВЗ.
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